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Streszczenie
Artykut opisuje szkolenie, ze nauczyciele, nauka odbioru we Wtoszech i podkre$la brak waznych
umiejetnosci, takich jak umiejetno$ci pedagogicznych i edukacyjnych.
Kilka wskazowek, ktére uczg sie w szkole nauki podane sg na bazie dos$wiadczen eksperta
naukowcow w szkoleniu nauczycieli. W szczegoélnosci problem komunikacji miedzy nauczycielami i
uczniami jest skierowana i sugestie sg podane w celu zapewnienia jego skuteczno$ci, co minimalizuje
Réznica miedzy tym, co nauczyciel oznacza i co uczen postrzega.
Kilka stow przestrogi sg podane takze w odniesieniu do laboratoryjnego podejscia: jest to bardzo
przydatne narzedzie, nauka rozwija¢ autonomie poznawczg uczniéw, ale to musi by¢ stosowane w
Sposoéb prawidtowy.

1. Obraz nauczycieli chemii i ich szkolenie

Chemia jest uznawane przez studentdéw jako jeden z najtrudniejszych tematéw i nudne i zbyt czesto
odpowiedzialno$¢ niskiej motywacji ucznidbw i wydajnosci jest przypisany do nauczycieli. W
rzeczywisto$ci, sg one uwazane za eksperci dyscypliny, ale nie moze przedstawi¢ jg pod bardziej
przechwytywania Swiatta, lub w celu wyjasnienia abstrakcyjnych tresci w sposéb bardziej odpowiedni.
To powszechna opinia, ze powinni stale podnosi¢ swoje metody nauczania, przy uzyciu réznych
metod i narzedzi, w celu zaspokojenia potrzeb kazdego ucznia i zmian w spoteczenstwie.
Oswiadczenia te nie moga by¢ udostepniane przez osoby, ktére dziatajg w dziedzinie edukacji i znajg
zbyt dobrze, ze nauczyciele, nie tylko chemia / science nauczyciele, czesto nie otrzymujg
odpowiedniego przygotowania i trudno radzi¢ sobie z kolegami. Kiedy uczniowie nie uczg sie, ze to po
prostu zbyt tatwo wini¢ nauczycieli prostu argumentujgc, ze powinny one znalez¢ sposoby, aby lepiej
uczyé, jest to o wiele bardziej przydatne wiedzie¢, jak nauczyciele ksztatcg sie na poczatku, a to, co
jest w celu zapewnienia ich w doskonaleniu zawodowym.

Nauczyciele, i wiele wiecej nauki, nauczyciele nie mogg byé banalne dystrybutory informacji, ale musi
sta¢ sie profesjonalistami z konkretnych umiejetnosci i spojny:

e Dyscyplinarne umiejetnosci. Jest to niezbedne, ale nie wystarczajgcym.

e Edukacyjne umiejetnosci zwigzane z ich dyscypliny. Te umiejetnosci sg potrzebne, poniewaz
one nauczycielom mozliwos¢ planowania i radzenia sobie z naukg sytuacje.

e Pedagogicznych umiejetnosci. W celu sprostania ztozonych spotecznych i psychologicznych
probleméw, ktére powstajg w ramach klasy.

e Wiasciwie powyzsze umiejetnosci sg tylko czesciowo dostarczone przez kurséw dla szkolenia
wstepnego:

e kierunkow studiow dla nauczycieli szkét podstawowych ("Nauki szkoty podstawowej");

e jednego roku szkoty podyplomowe (TFA) dla nauczycieli szkot ponadpodstawowych, kursy te
sg zréznicowane w zaleznosci od klasy szkolnej (nizsze lub liceum) i dyscypliny.
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Za to, co dotyczy w stazu, sg one sporadyczne i nie obowigzkowe. Najwazniejsze z nich to projekty
krajowe finansowane przez Ministerstwo Edukacji, Uniwersytet i Badan (MIUR) i pod warunkiem,
przez uniwersytety, lub kurséw oferowanych przez Indire (Narodowy Instytut Dokumentacji i Badan
Innowacji Edukacyjnych) przy wsparciu europejskich funduszy strukturalnych (FSE) .

2. Szkolenie w miejscu nauki nauczycieli

Za to, co dotyczy dyscyplin naukowych, w doskonalenie zawodowe nauczycieli jest przede wszystkim
przez projektow "Dydaktyka nauk eksperymentalnych" [1], "Stopnie naukowe Plan" [2] i PON Science
Education [3].

"Nauczanie nauk eksperymentalnych" (ISS) jest ogélnopolski projekt adresowany do nauczycieli szkot
podstawowych i pierwszych dwoch latach szkoty $redniej, to ma na celu poprawe podejscie
metodyczne w nauczaniu dyscyplin naukowych uznaniu centralnej roli ucznia. ISS ma ostatecznego
celu wzmocnienia naukowej wtoskich studentéw, przede wszystkim poprzez zapewnienie ciggtosci w
doskonalenie zawodowe nauczycieli oraz promowanie przez prace samych nauczycieli, waznych
naukowych doswiadczen naukowych i praktyk. Innymi stowy ISS ma na celu wzmocnienie nauki
poprzez poprawe nauczania. Gtéwne dziatania w ramach projektu polegajg na cigglych badan
edukacyjnych (badania-action), dokonanej przez nauczycieli, ekspertéw i naukowcéw. Nauczyciele
wybra¢ zawartos¢ do opracowania, a nastepnie zaprojektowac i przeprowadzi¢ nowe praktyki z
uczniami. Nowe praktyki oceniane sg na podstawie odpowiedzi ucznidw i uczenia sig, sg dzielone z
innymi nauczycielami, sg omawiane z ekspertami, aw razie potrzeby, korygowane sg i badane
ponownie. Cechg planu IIS jest wdrozenie laboratorium dydaktyki przeznaczony gtéwnie jak
laboratorium umystu, jako instrument, ktéry towarzyszy uczniom przez doswiadczenie badan
eksperymentalnych, ktéry przewiduje, analizy krytycznej dyskusji i ewentualnego kryzysu samego
protokotu. W tej wspotczesnej perspektywy, nauczyciel nie jest juz cztowiek, ktéry mowi, co robic, i
wyjasnia zawarto$¢ dyscypliny, ale jest przewodnik towarzyszacy uczniowi poprzez budowe jego
wiedzy, przez krytyczng analize tego, co widzi i dyskusji z rowiesnikéw.

Rowniez "Plan Naukowy Degrees" (PLS) jest ogdlnopolski projekt, adresowany do szkot srednich i
finansowane z Ministerstwa Edukacji: pierwsza edycja rozpoczeta sie w 2005 roku. Motywacje
projektu znajdujg sie w niskich umiejetnosci naukowych wioskich studentéw, ocenianych przez badan
krajowych i miedzynarodowych, lecz takze w kryzysie technicznych i zawodowych szkdt, jak rowniez
naukowych kursow stopnia (chemia jest przyktad). Projekt realizowany wielki sukces w poprawie
metod nauczania-uczenia si¢ w szkole s$redniej, a tym samym przekonaé¢ Ministerstwo Edukaciji
wyremontowac finansowej rok support przez lata, w 2010 r. projekt zostat awansowany do "Planu
Naukowego Degrees", w celu podkresli¢ jego role jako narzedzie poprawy naukowej i jej ciggtosc
réwniez w kolejnych latach. PLS, w synergii z ISS, ma na celu zwiekszenie motywacji naukowej
zaréwno poprzez zaangazowanie uczniow w dziatania praktyczne i poprawe umiejetnosci nauczycieli.
To gtéwny punkt sity jest wspdlny wysitek nauczycieli i badacza uniwersyteckiego w dziele planowania
i produkcji nowych narzedzi dla bardziej skutecznego nauczania chemii.

Krajowego programu "Edukacja PON Science", jest czescig wiekszego programu dedykowanego do
szkolenia nauczycieli (PON 2007-2013). Jego gtéwnym celem jest poprawa jakosci nauczania
przedmiotéw $cistych, w celu podniesienia poziomu ksztatcenia naukowego studentéw. Ten projekt
jest przez Indire, krajowej instytucji, ktéra ma za zadanie towarzyszace ewolucji wloskiego systemu
szkolnego poprzez inwestowanie w badania, eksperymentowania i innowacji. W odniesieniu do
nauczycieli, Indire ma na celu poprawe wydajnosci nauczycieli w ich praktyce edukacyjnej, w
tworzeniu szkoty codziennie, poprzez dostarczanie innowacyjnych rozwigzan, zaréwno z punktu
widzenia metodologicznego, a takze z tresci, metod i technologii. Model szkolenia mieszane, co
oznacza, ze integruje dziatania w obecnosci i dziatalnosci on-line.

3. Kilka wskazoéwek, ktore ucza sie w szkole nauka

Nauczanie nauki w szkole prowadzi sie zmierzy¢ rézne sytuacje i problemy, aby korzysta¢ z réznych
narzedzi.

W szczegdlnosci skupimy sie na problemie komunikacji i wykorzystania laboratoryjnego podejscia.
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3,1 Komunikacja

Podstawowym zadaniem nauczania powinno by¢ okreslenie warunkow, ktére mogg przyczyni¢ sie
efektywnej komunikacji, innymi stowy, najbardziej odpowiednie warunki, aby zminimalizowa¢ réznice
miedzy tym, co nauczyciel oznacza i co uczen postrzega. Jest to szczegdlnie trudne, gdy nauczat
przedmiotem jest chemia, z powodu relacji miedzy modelami makroskopowych i mikroskopowych i
koniecznosci stosowania symboli.

Trzy gtébwne tresci sg zaangazowane w komunikacji w szkole [4]: jezyk, 2. na artykuly, 3.
zainteresowanie uczniéw i motywacja

Jezyk

Nauczyciele powinni mie¢ jezyk w wielkg uwage, mimo dyscypliny ucza: powinny one stosowaé, w
miare mozliwoéci, stowa wspdlnego jezyka, przynajmniej na poczatku (czyli od jezyka ich uczniéw), a
na W tym samym czasie powinny dziata¢ w celu zwiekszenia umiejetnosci jezykowych uczniow.
Jezykowych uczniow problemy wystepujg od poczatku szkoty podstawowej, od pierwszego dnia w
szkole: To kiedy dzieci sobie sprawe, ze niektére tematy sg trudne dla nich, aby dostac¢ sie i, myslac,
ze nie bedzie w stanie zrozumie¢, bedg raczej wykorzystania ich pamieci niz ich mézgu do uczenia
sie. To w jakis sposdb nieuniknione wyboér jest nieodwracalny, poniewaz jesli uczen dostaje dobre
wyniki, zapamietywania i powtarzania, bedzie on nadal i coraz bardziej w stanie w tej funkcji,
zapamietywanie wymaga mniej wysitku niz zrozumienie, a studenci raczej nie wybierzesz te opcje,
zwilaszcza tych, ktorzy nigdy nie zostat celowo przeszkoleni.

W artykuly

Gdy adresaci wiadomosci nie mam niezbedne rekwizyty je interpretowaé, co stwarza problemy w
komunikacji. W tym przypadku méwimy o pojeciowych dodatkowe, umiejetnosci i zdolnosci, ktére sa
niezbedne, aby zrozumiec¢, co jest proponowane. W zwigzku z tym wybér zawartosci sie bardzo
waznym czynnikiem w szkole, czesto pomijanych czynnika za metody. Metoda jest oczywiscie wazna,
ale tak jest jakosc tresci, ktore nauczyciel oferuje, jak istniejg tresci, ktére wymagajg wielu rekwizytow i
tredci, ktére wymagajg posiadania mniejszej ilosci rekwizytow.

Motywacja

Gdy nauczyciel stworzyt odpowiednie warunki tak, ze wiadomos$¢ jest rozumiane jako nauczyciel chce,
nie jest problem przejscia od tzw zrozumiatosci komunikatu do wtasciwego zrozumienia przez
odbiorce. Zainteresowanie i motywacja to czynniki, ktére wptywajg na przejscie od zrozumiatosci do
wlasciwego zrozumienia. W rzeczywistosci, istnieje silny zwigzek miedzy nauki i zainteresowania
nauki: mozna twierdzié, Zze jesli uczniowie nie majg zadnych powoddéw, aby zrozumie¢, nauka bedzie
bardzo trudno osiggnaé. Niezbedne jest okreslenie odpowiednich taktyk i strategii, aby przyciggnac
zainteresowanie uczniéw, aby upewnic sie, ze czujg potrzebe "szukac wyjasnien."

Wyijasnienie jest silnie zwigzana z problemami w komunikacji i to jest przydatne, aby spedzi¢ kilka
stoéw wyjasnienia jego znaczenia i roli [5].

Wyjasnienie o naukowych tematéw, mozna naprawde uznac¢ za takie, tylko wtedy, gdy uczniowie sg w
stanie go zrozumie¢, inaczej traci swojg wartos¢ edukacyjng. Nauczyciel musi wiec zawsze
skalibrowac¢ jego / jej propozycje dydaktyczne uwzgledniajgce rekwizytdéw z jego / jej studentéw: tylko
wtedy, gdy wyjasnienie uwzglednia poziom poznawczych odbiorcéw, moze to ustanowienie
funkcjonalnej komunikacji w kierunku nauki. Ponadto, nie jest konieczne, aby, nauczycieli oraz ich
zrenice, sg w stanie odrozni¢ wyjasnienia zjawiska i jego opis.

Niestety, szkolenia, ze wielu nauczycieli otrzymato nie sprzyjat nabycie zachowania krytycznej i
refleksyjnej: podczas dziatalno$ci edukacyjnej majg tendencje do powtarzania sie tych samych
uczniéw "wyjasnien" przechowywanych lub czesciowo zrozumiate, gdy byli studentami. Jako przykiad,
mozna rozwazy¢ przejscie z czystej substancji statej do postaci ciekiej: to zjawisko jest znane i
dlatego zostaty btednie uznane za proste, to jest traktowane z nadmierng powierzchownosé réwniez z
podrecznikéw, ktére czesto takze objasnienia, ktére naprawde nie uzasadniajg makroskopowego
zachowania.
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3,2 podejscie laboratoryjnego

Laboratoryjnego podejscie jest bardzo przydatnym narzedziem do nauki dla rozwoju poznawczego
autonomie uczniow. [6] Jest to metodologia, ktéra valorises eksperymentalnego podejscia do
rozwigzywania problemow i zwieksza jego potencjat edukacyjny. Przewiduje ona sekwencje dziatan, w
ktérych student nie jest banalna performer, ktéry nastepuje z instrukcjami receptury, ale osoba, ktéra
odzwierciedla o sposob doswiadczenie powinno by¢é przeprowadzane, wykonuje je, gromadzi dane,
analizuje wyniki i przekazuje je. Ten sposob pracy pozwala na podniesienie umiejetnosci logiczno-
jezykowe ucznidw, umiejetnos¢ oceny ich wiedzy i umiejetnosci odnoszg sie do innych. Wszystko
moze sie zdarzy¢ tylko poprzez systematyczng wniosek wyrazajgc swoje punkty widzenia, poréwnaé
je z kolegami z klasy "i sprawdzenia swoich roszczen.

Operative sekwencja przestrzegac podczas laboratoryjnego Sciezki jest nastepujaca:

e skupi¢ sie na konkretnym temacie, ktdry bedzie zajmowat sie poprzez opisu lub prezentacji
doswiadczenia (dotyczy to w szczegolnosci do nauk eksperymentalnych) lub krétki tekst
napisany (to podejscie jest stosowane do wszystkich dyscyplin)

¢ indywidualna praca pisemna: kazdy uczen ma wyrazi¢ swoj punkt widzenia na ten temat.
Praca ma by¢ wykonywana przy uzyciu arkusza gdzie nauczyciel wyraznie wskazuje, co jest
wymagane przez studentéow. Zadanie polega na ogoét jeden lub wiecej szczegdtowych pytan

otwartych
e prace pisemne wykonane przez matych grup (na innej zwigzanej z arkusza): uczniow
poréwnania indywidualnych odpowiedzi i probujg osiggng¢ niepowtarzalny wspding

odpowiedz. Jezeli rézne punkty widzenia nie ustepujg, nalezy sporzadzaé

e Przedstawienie wnioskéw przez przedstawicieli kazdej grupy; nauczyciel bedzie starat sie
stworzy¢ podsumowanie wynikéw

e nauczyciela rozwazania tematu rozpatrywane, dodatkowe informacje i sugestie.

Z powyzszego omoéwienia, mozna wywnioskowaé, ze podejscie to nie jest laboratoryjne trywialnie
praktyczne doswiadczenie studentéw przeprowadzenia w laboratorium, wykonujgc wstepnie
stanowitaby receptury, ale mogg sktadac sie w bardziej ztozonej Sciezki. Zgodnie z tg metodologia,
eksperymentalne podejScie do rozwigzywania probleméw naukowych sktada sie w projektowaniu i
wykonywaniu eksperymentu, zbierania danych i analizy wynikéw, ale rowniez w zwigkszaniu zdolnosci
uczniéw do wyrazania swoich punktéw widzenia, aby poréwnac je z tymi z bliznich i odzwierciedlenia
o tym, co zrobili i mysli w trakcie dziatalnosci. W ten sposéb uczniowie zwiekszy¢ ich poczucie wtasnej
wartosci, ich autonomii poznawczej oraz ich umiejetnosci metapoznawczych.

Wreszcie, warto podkreslié, ze jesli chcemy, motywacyjne aspekty, laboratoria i inne narzedzia
edukacyjne majg pozytywng role, jest to niezbedne do realizacji skuteczng komunikacje, wybierajgc
odpowiednie tresci. Tylko wtedy, gdy adresaci posiadajg niezbedne poznawcze wymagania i
przekrojowych podstawowych umiejetnosci, nowa wiedza moze wspétdziataé z tego, co juz wiemy.

4. Wnioski

Wtochy stanowi niewystarczajgcg szkolenia dla swoich nauczycieli przedmiotow przyrodniczych,
zaréwno w odniesieniu do ksztalcenia, ze w odniesieniu do w stazu. Nauczyciele czesto wykazujg
dobrg wiedze o swojej dyscyplinie, ale czesto skarzg sie na nie majgc dobre umiejetnosci
dydaktycznych, organizacyjnych, umiejetnosci interpersonalne i komunikacyjne.

W Swietle tej sytuacji, system ksztatcenia nauczycieli ewoluuje, ale z wielkim trudem. W rzeczywistosci
oferta szkoleniowa jest dobrym poziomie, ale zbyt sporadyczne i niewystarczajgco strukture.

W celu zapewnienia nauczycielom "ekspertdw nauczania" konieczne jest utworzenie centrow
szkolenia wstepne i ustugi na catym terytorium kraju i majg petne poparcie instytucji. Osrodki te
powinny opierac sie na wspétpracy z ekspertami w dziedzinach nauczania, ale réwniez w edukaciji,
psychologii i pedagogiki, powinny one réwniez stale aktualizowa¢ swoje badania i oferty szkoleniowej
w celu zaspokojenia potrzeb nauczycieli i szkét z kazdej kategorii i poziomu.
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